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Zasady konstruowania tresci nauczania
w ksztalceniu na odleglos¢

Wstep

Pojecie ,,cywilizacja informacyjna” trafnie oddaje istot¢ wspotczesnych przemian, ktore
dokonuja sig¢ w zyciu spotecznym, gospodarczym i kulturalnym dzigki upowszechnianiu
si¢ nowych technologii informatycznych. Konsekwencja tych przemian jest wzrastajace
znaczenie czynnika informacji niemal w kazdej dziedzinie ludzkiej aktywnosci. Po-
wszechnie uznawany jest poglad, ze warunkiem koniecznym efektywnego funkcjono-
wania pojedynczych osob, zespotow ludzkich oraz duzych organizacji we wspotcze-
snym $§wiecie jest umiejgtne poszukiwania informacji, jej selekcjonowanie, porzadko-
wanie oraz tworcze opracowywanie i generowanie nowych informacji. Powyzsza teza
odnosi sig¢ takze do organizacji funkcjonujacych w systemach edukacyjnych.

Warto zauwazy¢, ze wraz z nowymi wyzwaniami edukacyjnymi cywilizacja
wspolczesna dostarcza takze narzedzi, ktoére pozwalaja efektywnie rozwiazywaé te
nowe problemy. Takimi narz¢dziami sa $rodki masowej komunikacji (mass media),
wsrod ktorych coraz bardziej znaczaca rolg odgrywaja media elektroniczne, a wsrod
nich Internet. Internet jest nie tylko wiodacym $rodkiem dydaktycznym we wspotcze-
snym procesie nauczania-uczenia sig, ale staje si¢ nowa forma i metoda ksztalcenia.
Egzemplifikacja tej tendencji jest obserwowany dynamiczny rozwoj zdalnego ksztatce-
nia, w ktorym kluczowym elementem sa komputerowe systemy komunikacyjne.

Jakie warunki nalezy spetié, by zdalne ksztalcenie stanowito nowa jakos$c
wobec dotychczas funkcjonujacych w edukacji rozwiazan organizacyjnych, metodycz-
nych i technicznych? Wérdd ktorych sktadnikow tworzacych system ksztatcenia nalezy
poszukiwaé innowacyjnych i alternatywnych rozwiazan, by sprzyjaly one tworzeniu
efektywnych struktur zdalnego ksztalcenia?

Sformulowanie odpowiedzi na te i podobne pytania nie jest sprawa prosta.
Albowiem nauczanie i uczenie si¢ jest specyficzng i czgsto nie poddajaca si¢ modelo-
waniu, sterowaniu i kontroli kombinacjg oddzialywania wielu zmiennych o charakterze
podmiotowym (np. cechy osobowosciowe 0sob uczacych sig i nauczycieli), rzeczowym
(np. tresci ksztalcenia, infrastruktura dydaktyczna), socjalnym (warunki bytowe ucza-
cych sig), kulturowym itd. Zatem aplikacja nowych technologii informatycznych w
strukturg ksztalcenia na odleglos¢ wymaga wielokierunkowych badan. Warto jednak
podkresli¢, ze zbytnia koncentracja wysitku badawczego na technicznych aspektach



edukacji na odlegto§¢ moze prowadzi¢ do rozczarowania tym obiecujacym nurtem
edukacyjnym. Che¢ wlaczenia nowych technologii informatycznych bez istotnych
zmian organizacyjnych, metodycznych i merytorycznych procesu ksztalcenia moze
przynosi¢ znaczaco nizsze efekty edukacyjne od oczekiwanych. Nie pomniejszajac roli
tego ,,narzedziowego” podejscia do zdalnego nauczania warto zauwazy¢, ze nawet naj-
bardziej nowatorska metoda ksztatcenia, najbardziej wysublimowane tresci ksztatcenia,
czy tez najbardziej wyrafinowane $rodki komunikacji edukacyjnej nie maja wartosci
same w sobie. Warto$¢ t¢ zyskuja dopiero w relacji do cztowieka ich uzytkownika, czyli
w kontekscie osoby ucznia i nauczyciela. Zatem proces optymalizacji strukturalnych i
funkcjonalnych elementow systemu zdalnego ksztatcenia winien uwzglednia¢ zarowno
podmiotowe jak i rzeczowe aspekty systemu edukacji.

1. Kryteria optymalizacji zdalnego nauczania.

Proces ksztatcenia mozna rozpatrywacé z réznych punktow widzenia. Wyrozniajaca
cecha nauczania na odleglos¢ jest brak bezposredniego, osobowego kontaktu ucznia i
nauczyciela. W tym przypadku relacje edukacyjne maja charakter posredni, tworzacy
uktad: nauczyciel - $rodek ksztalcenia - osoba uczaca si¢. W tej komunikacyjnej se-
kwencji stosowane $rodki ksztatcenia zyskuja podstawowa funkcjg, funkcj¢ bycia na-
rzgdziami informacyjnymi. Za ich posrednictwem dokonuje si¢ wymiana informacji
migdzy podmiotami uczestniczacymi w systemie zdalnego ksztalcenia.

Zasadniczym problemem wiazacym sig¢ ze skutecznoscig tego typu ksztatcenia
jest dazenie do tworzenia optymalnych komunikatéw dydaktycznych przesytanych za
posrednictwem narzedzi komunikacyjnych. Z duzym uproszczeniem mozna przyjaé, ze
zagadnienie optymalizacji komunikatow dydaktycznych wiazaé si¢ bgdzie z trescia i
forma komunikatu. W tym kontekscie kluczowe wydaje si¢ pytanie: jakimi kryteriami
powinien kierowac¢ sie nauczyciel tworzqcy komunikat dydaktyczny?

W poszukiwaniu odpowiedzi na tak sformulowane pytanie celowe wydaje sig
odwotanie si¢ do dorobku prakseosemiotyki, bgdacej teoria optymalnego komunikatu
miedzyludzkiego'. Jednym z podstawowych postulatéw optymalnosci komunikatow,
sformutowanych na gruncie tej teorii, jest postulat méwiacy o potrzebie dostosowania
komunikatu do:

1. odbiorcy komunikatu,
2. tworcy (dysponenta) komunikatu,
3. rzeczy komunikowane;j.

Warto zauwazy¢, ze w procesie ksztalcenia aktu komunikacyjnego migdzy
nauczycielem a uczniem nie mozna sprowadza¢ jedynie do plaszczyzny informowania
osoby uczacej si¢. Zadania edukacyjne sa znacznie szersze niz przeksztatcenie osoby
niepoinformowanej w poinformowana. Zatem powyzsza praksemiotyczna liste kryte-
ri6w optymalizacji nalezy uzupeti¢ fundamentalnym z punktu widzenia edukacji kryte-
rium, kryterium celu ksztatcenia. Kryterium to pelni rolg nadrzedna wobec pozostatych,
gdyz dotyczy racji, w imig ktorych nauczajacy i uczacy si¢ podejmujq okreslone dziata-
nia edukacyjne.

Mozna zatem sformutowac tezg, ze udostgpniane w systemie ksztatcenia na
odlegtos¢ tresci edukacyjne winny by¢ dostosowane do:

a) celow ksztalcenia.



b) elementow tworzacych proces komunikowania, tj.:

1) odbiorcy komunikatu (uczniowie, studenci, kursanci itp.),

2) tworcy i dysponenta komunikatu (nauczyciele, instruktorzy itp.),

3) rzeczy komunikowanej (tresci ksztalcenia).

Dwa pierwsze kryteria optymalizacji odnosza si¢ do czynnikoéw podmiotowych
procesu ksztalcenia. Nie umniejszajac znaczenia tych czynnikow dla efektow ksztalce-
nia nalezy zauwazy¢, ze dominujacy w zdalnej edukacji posredni charakter aktow ko-
munikacyjnych powoduje wzrost znaczenia czynnika rzeczowego, jakim sa udostgpnia-
ne za pomoca réznorodnych mediow treéci ksztalcenia. Postulat nakazujacy tworzenie
optymalnej zawartosci warstwy informacyjnej i formy jej ekspozycji w komunikatach
dydaktycznych wymaga dookres$lenia. Pomocnym zabiegiem w tym dazeniu moze by¢
dostrzezenie faktu, iz w zdalnym ksztalceniu komunikatowe udostgpnianie tresci na-
uczania nie jest celem samym w sobie, lecz jest sSrodkiem do osiagania celow edukacyj-
nych, ktore okresla obecny i przewidywany kierunek rozwoju cywilizacji. Zatem cele i
tresci ksztatcenia stanowia komplementarny uklad w zdalnej edukacji. Wyr6znianie w
strukturze obu tych sktadnikow szeregu dyskretnych zmiennych oraz ich wieloaspekto-
wa analiza moze przyczyni¢ si¢ do tworzenia komunikatow sprzyjajacych osiaganiu
wysokiej skutecznos$ci ksztatcenia na odleglosc.

2. Aspekt rzeczowy edukacji na odlegtos¢. Dwa problemy
1 dwie szanse

Strona rzeczowa procesu ksztalcenia wiaze si¢ przede wszystkim ze sposobem ujmo-
wania celow edukacyjnych oraz z doborem i uktadem tresci ksztalcenia. Te dwa pro-
blemy nabierajg szczegélnego znaczenia w ksztalceniu na odleglos¢. Nalezy bowiem
zauwazy¢, ze nowoczesne narzedzia komunikacyjne, stanowiace warunek konieczny
urzeczywistniania tej idei edukacyjnej, moga by¢ uzyte jako swoista proteza wzmacnia-
jaca podajaco-asymilacyjny charakter ksztalcenia, albo moga sta¢ si¢ katalizatorem
kreujacym nowa jakos¢ w edukacji. Ktora tendencja stanie si¢ dominujaca zaleze¢ be-
dzie od sposobu formutowania i hierarchizowania celow ksztalcenia i od wynikajacych
z tych celow roli narzgdzi edukacyjnych w przekazywaniu tresci ksztatcenia.

Aksjologiczne aspekty celow zdalnego nauczania

Potoczna obserwacja procesu ksztalcenia ukazuje, iz zarowno tradycyjne srodki dydak-
tyczne, jak tez nowoczesne narzedzia teleinformatyczne zazwyczaj sa wmontowywane
w proces ksztalcenia realizowany wedlug dziewigtnastowiecznej hierarchii celow
ksztalcenia, w ktorej postuluje sig:

1. opanowanie usystematyzowanej wiedzy,

2. nabywanie i rozwijanie przydatnych umiej¢tnosci i sprawnosci,

3. ksztaltowanie akceptowanych spotecznie postaw.

W takim porzadku taksonomicznym uwidacznia si¢ prymat encyklopedyczne-
go myslenia o edukacji, w ktorym dazenie do wyposazenia uczacej si¢ jednostki w
maksymalny zasob wiedzy oraz uksztaltowania specyficznych dla danego kierunku
studiow instrumentalnych sprawno$ci staje si¢ nadrzgdna intencja nauczajacych. Przy-
jecie powyzszej hierarchizacji celow redukuje wspotczesne problemy edukacyjne zwia-



zane z przemianami cywilizacyjnymi do kwestii instrumentalnych wyrazajacych w
pytaniu: jakie srodki i metody najlepiej stuzq przyswajaniu coraz wiekszego zakresu
wiadomosci z okreslonej dziedziny wiedzy i sprzyjajq nabywaniu koniecznych w danym
zawodzie sprawnosci i nawykow?

Zamyst, by wspotczesne technologie informatyczne stuzyly jedynie zwielo-
krotnianiu zakresu i tempa udostgpniania tresci nauczania, jest zbyt uproszczona (by nie
rzec prostacka) wizja ich aplikacji do systemu zdalnego ksztalcenia. Przypisywanie
srodkom komunikacji dydaktycznej takiej roli przyczynia si¢ do umocnienia podajaco-
asymilacyjnego charakteru ksztalcenia, w ktorym osoba uczaca si¢ nadal pozostaje
biernym odbiorca przygotowanych i udostgpnianych tresci ksztatcenia. W tej tradycyj-
nej formule nauczania za pomoca mediow aktualizowany jest jedynie $wiat zewngtrzny
a nie ma sposobnosci do aktualizacji wlasnych mozliwoéci uczacego si¢ podmiotu”.
Mimo, ze multimedialna forma komunikatéw moze sprzyja¢ usprawnianiu niektorych
mechanizméw przetwarzania informacji u odbiorcy, przyczyniajac si¢ do wzrostu sku-
tecznosci odbioru i przetwarzania tresci, to jednak nie prowadzi do jako$ciowych zmian
w procesie uczenia si¢, gdyz nie przetamuje ksztattowania biernych postaw edukacyj-
nych. Takie technicystyczne podejscie do rozwiazywania probleméw edukacyjnych
mozna okresli¢ terminem , technicznej racjonalnosci™.

W odniesieniu do ksztalcenia inzynierow ,.techniczna racjonalno$¢” stanowi
kuszaca perspektywe ksztalcenia. Wynika to ze specyfiki przedmiotéw poznania w
nauczaniu przedmiotow zwigzanych z technika i innymi dziedzinami nauki, w ktorych
eksponuje si¢ przede wszystkim zwiazki przyczynowo-skutkowe. W takim technicy-
stycznym nachyleniu zagadnienia dotyczace $§wiata warto$ci nie sg uwazane za nauko-
we, a wigc nie sa warte refleksji dydaktycznej. Tego rodzaju poglady nie sa niestety
odosobnione. Jaszcze do niedawna byly one utrwalane w okresie tzw. edukacji socjali-
stycznej.

Dynamika i zakres przemian dokonujacych si¢ w nauce, technice i kulturze
oraz ich wzajemne przenikanie sprawiaja, ze techniczna racjonalno$¢ oraz scjentystycz-
na koncepcja edukacji, zajmujaca si¢ przede wszystkim zjawiskami, stanami rzeczy, ich
przyczynami, staje si¢ zbyt waska perspektywa funkcjonowania zdalnego nauczania.
Zredukowanie w inzynierskim nauczaniu przedmiotéw poznania tylko do relacji przy-
czynowo-skutkowych, zwiazkéw logicznego wynikania i identyfikacji chronologicz-
nych sekwencji zjawisk, procesow itp., staje si¢ dzi§ anachronizmem. Nie uwzglednia
bowiem racji, w imi¢ ktéorych podejmowane sa dzialania w nauce i technice. Z tego
wzgledu w ksztatceniu politechnicznym nalezatoby uwzgledni¢ elementy normatywne
akcentujace relacje miedzy racja a dziataniem. Z tej syntezy wytania si¢ uktad, w kto-
rym cele edukacyjne wzgledem technicznych przedmiotéw poznania przyjmuja naste
pujaca sekwencje:

RACJA — DZIALANIE —> SKUTEK

Powyzsze relacje sa charakterystyczne dla perspektywy dydaktycznej, ktéra mozna
okresli¢ jako normatywna koncepcija edukacji’. W tej koncepciji istotne sa racje podej-
mowanych dziatan edukacyjnych (oraz badawczych). Akcentuje si¢ aksjologiczny kon-
tekst funkcjonowania szkoly wyzszej zarowno w wymiarze edukacyjnym, jak i badaw-
czym. Dostrzega si¢ znaczenie wyznawanych wartosci jako podstawowego czynnika
inspirujacego ludzka aktywnoseé.



Konieczno$¢ uwzgledniania tej normatywnej perspektywy w edukacji jest
widoczna w obecnych czasach. Wspotczesny cztowiek ma bowiem coraz powszechniej
dostepne i coraz bardziej wyrafinowane narzedzia i technologie, ktorych wykorzystanie
moze mie¢ brzemienne skutki nie tylko w wymiarze jednostkowym czy lokalnym, ale
takze w wymiarze globalnym (problemy ekologiczne, bezpieczenstwo systemow infor-
matycznych itp.). Z tych wzgledow konieczne jest w edukacji na odlegtos¢ rownolegte
ksztattowanie cech instrumentalnych (wiadomos$ci, umiejgtnosci, sprawnosci i nawy-
kéw specyficznych dla studiowanych dyscyplin) oraz cech kierunkowych (wartosci,
przekonan, postaw itp.).

Nalezy zauwazy¢, iz dynamika przemian cywilizacyjnych powoduje szybka
deprecjacje tresci nauczania i konieczno$¢ ciagtej ich aktualizacji. Rozwigzaniu tego
dydaktycznego problemu sprzyjaja réznorodne media wykorzystywane w procesie
ksztatcenia. Wspolczesny uczen (student) winien w trakcie instytucjonalnego ksztalce-
nia bardziej ukierunkowywaé swoj wysilek na ksztaltowanie i doskonalenie swoich
umiejetnosci poznawczych oraz na opanowanie kanonu wiedzy pozwalajacej budowac i
aktualizowa¢ swoje kompetencje zawodowe, niz na pamigciowe opanowywanie szero-
kiego spektrum wiadomosci faktograficznych. Te ostatnie sa powszechnie dostgpne
dzigki r6znorodnym mediom (szczegdlnie dzigki Internetowi).

Do podstawowych i powszechnie pozadanych sktadnikow kompetencji czto-
wieka zyjacego we wspolczesnej cywilizacji informacyjnej zaliczy¢ takze mozna’:

e umiejetnosci docierania przez uczniow (studentéw) do roéznorodnych, trady-
cyjnych i nowoczesnych zrodet informacji;

e umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem, stuchania, przetwarzania tresci tych
tekstow, selekcjonowania, znajdowania struktur znaczeniowych, wydobywania
informacji kluczowych, streszczania, krytycznego analizowania;

e umiejetnosci formutowania i rozwiazywania probleméw poznawczych zarow-
no na drodze analizy tresci z r6znych zrodet informacji, jak i na drodze badan
zblizonych do badan naukowych
Z jednej strony specyficzne wiasnosci edukacji na odleglos¢ stuza ksztaltowa-

niu wyzej wymienionych umiej¢tnosci, z drugiej - umiejgtnosci te stanowia warunek
konieczny do samodzielnego uczestniczenia w zdalnym nauczaniu.

Powyzsze konstatacje pozwalajg stwierdzi¢, ze bardziej przystajacy do wspot-
czesnych czasow jest nastepujacy uktad celow w nauczaniu na odleglo$c’:

1. wartosci,

2. postawy,

3. umiejetnosci,

4. wiadomosci.

Nalezy podkresli¢, ze wartosci nie sa w ksztatceniu inzynieréw bezposrednimi
tre$ciami nauczania, jednakze im nalezy nadac priorytet we wspotczesnej edukacji, one
bowiem sa sita sprawcza, ktora ukierunkowuje ludzkie dziatania. Aksjologiczna busola
pozwala osobom uczacym si¢ wartoSciowaé i odpowiedzialnie porzadkowaé swoje
indywidualne cele zyciowe, w tym takze cele edukacyjne. Dostrzeganie aksjologicz-
nych aspektow w treSciach nauczania przedmiotéw z dziedziny nauk $cistych i tech-
nicznych utatwia przyszlym inzynierom odkrywac, kreowany uznawanymi wartosciami,
tad ksztaltujacy postawy inspirujace do zachowan pomnazajacych dobro wspolne. Za-
tem umiejgtnos¢ afirmacji wartosci w procesie ksztatcenia na odlegtos¢ zaliczy¢é mozna



do koniecznych kompetencji pedagogicznych nauczycieli przygotowujacych materiaty
dydaktyczne oraz uczestniczacych w tym rodzaju edukacji.

Struktura i forma tresci komunikatu w zdalnym nauczaniu

Prakseosemiotyczny postulat dostosowania komunikatow do rzeczy komunikowanej

wiaze si¢ z konieczno$cia poszukiwania optymalnych rozstrzygnig¢ w zakresie dwoch

problemow:

1. W jaki sposob dokonywaé doboru i uktadu tresci komunikatow dydaktycznych?

2. W jakiej formie eksponowac okreslone tresci nauczania w ksztalceniu na odle-
glosce?

W dydaktyce istnieje bogaty dorobek teoretyczny dotyczacy zagadnien zwia-
zanych z doborem tresci ksztalcenia. Wérod polskich dydaktykéw powszechnie uzna-
wane sa miedzy innymi nastgpujace teorie’: materializm dydaktyczny, formalizm, utyli-
taryzm, egzemplaryzm, strukturalizm, teoria problemowo-kompleksowa oraz materia-
lizm funkcjonalny. Mimo tej mnogosci studidw teoretycznych w tym zakresie, nadal
pozostaje otwarty problem opracowania optymalnych kryteriow doboru tresci ksztalce-
nia. Brak tych kryteriow sprawia, ze zamiast naukowego ujmowania tresci ksztatcenia
dominuje w ich doborze intuicja, subiektywizm i zdroworozsadkowe podejscie nauczy-
cieli-praktykéw. Nie redukujac znaczenia wyzej zasygnalizowanych czynnikow w pro-
jektowaniu procesu ksztalcenia nalezy zauwazy¢, iz ten styl pracy sprzyja dziataniom
konwencjonalnym, zachowawczym i nie dostosowanym do dynamicznych przemian,
jakie zachodza niemal w kazdej dyscyplinie nauczania oraz w edukacyjnych narzg-
dziach komunikacyjnych.. W tych zjawiskach upatrywaé nalezy zrodet inercji syste-
méw edukacyjnych wobec dokonujacych si¢ przemian cywilizacyjnych. Powyzsze
stwierdzenia ukazuja celowo$¢ podejmowania i intensyfikowania badan dotyczacych
metod doboru, uktadu i formy ekspozycji tresci ksztalcenia w zdalnym nauczaniu.

Analiza dotychczasowego dorobku w tym zakresie wykazuje, ze w ksztalceniu
na odlegto$¢ szczegolnie obiecujace rezultaty moze przynies$¢ aplikacja zasad wynikaja-
cych z idei strukturyzacji tresci ksztalcenia®. W dydaktyce strukturyzacja rozumiana jest
jako proces ksztattowania i hierarchizowania struktur, tj. takiego porzadkowania mate-
riatu, aby w nim wyodrebni¢ jakies uktady, a w nich elementy i zwiazki miedzy nimi’.
Takie podejscie do projektowania komunikatow dydaktycznych powinno przynies$é
szereg korzysci. Po pierwsze, pozwala wyodrgbni¢ fundamentalne oraz drugorzg¢dne
pojecia, prawa, zjawiska, procesy itp. dla okreslonych kierunkow studiow, dla przed-
miotdéw nauczania, jednostek metodycznych lub tematycznych. Umozliwia to przezwy-
cigzenie glownego problemu wspotczesnej dydaktyki, tj. antynomii migedzy ciagle nara-
stajaca 1 zmieniajaca si¢ wiedza, a ograniczonym czasem przeznaczonym na jej opano-
wywanie. Po drugie, pozwala ustali¢ relacje (zwiazki, zaleznosci) merytoryczne, lo-
giczne, funkcjonalne, przyczynowo-skutkowe, chronologiczne, hierarchiczne itp., za-
chodzace migdzy elementami danego uktadu. W odniesieniu do materiatu nauczania
takie zabiegi sprzyjaja tworzeniu przejrzystego uktadu tresci komunikatow dydaktycz-
nych. Wyro6znienie (np. za pomoca graféw, macierzy itp.) podstawowych tresci ksztat-
cenia pozwala zarysowac przewodnig lini¢ merytoryczna zdalnego ksztalcenia, nato-
miast informacje drugorzgdne moga by¢ eliminowane badZz moga spetnia¢ funkcj¢ ilu-
stratywna, dowodowa, uszczegotawiajaca uniwersalne pojecia, zasady, prawa itp. Po



trzecie, strukturalny uktad tresci nauczania, wynikajacy z ich wewngtrznej logiki oraz z
aktualizowanego systemu wiedzy danej dyscypliny naukowej, spelnia jedna z podsta-
wowych zasad dydaktycznych, mianowicie zasadg systematycznosci.

Ponadto strukturyzacja tre$ci nauczania niejako ze swej istoty wpasowuje si¢ w
strukture funkcjonowania wiodacego medium w zdalnym ksztatceniu, jakim jest Inter-
net. Wieloplaszczyznowe zarzadzanie informacjami znajdujacymi si¢ w internetowej
sieci umozliwia tworzenie uktadow informacyjnych odpowiadajacych opracowanym
strukturom tresci nauczania. Temu celowi stuzy migdzy innymi hipertekstowa struktura
zasobow portali internetowych. Dzigki hiperztaczom mozliwe jest ksztaltowanie do-
wolnego zakresu merytorycznego tresci nauczania zar6wno w wymiarze poziomym, jak
i W wymiarze pionowym (migdzyprzedmiotowym). Wielorakie narzgdzia internetowe
umozliwiaja osobom uczacym si¢ (odbiorcom) decydowanie o tym, kiedy, gdzie oraz
jakie informacje, w jakim zakresie i w jakim czasie bedzie odbiera¢. Ponadto specyficz-
ne narzedzia internetowej transmisji danych (np. protok6t FTP) pozwalaja udostepniac
informacje w polisensorycznej i multimedialnej postaci. Takie prezentacje czynia za-
dos¢ powszechnie uznawanej dyrektywie dydaktycznej, jaka jest zasada pogladowosci.

Specyficzne wiasnosci nauczania na odlegto$¢ wymagaja, by wyodrgbnionym i
ustrukturyzowanym tresciom ksztatcenia nadac okreslona forme ekspozycji. Rola formy
w skuteczno$ci przekazu informacji jest powszechnie uznawana'®. Wybér zewnetrznego
ksztattu komunikatu dydaktycznego wymaga uwzgledniania wielu zmiennych. Wsréd
tych zmiennych zasadnicza rolg odgrywaja te czynniki, ktore przyczyniaja si¢ do mo-
tywowania i aktywizowania procesow poznawczych (spostrzegania, wyobrazania, my-
$lenia, procesow pamigci i procesOw uwagi) osob uczacych si¢ zdalnie. Pomijajac (ze
wzgledu na przyjeta na wstegpie niniejszego opracowania ograniczajace zalozenia) ana-
lizg¢ czynnikéw podmiotowych warto zauwazy¢, ze w okreslaniu formy komunikatow
pomocne moze by¢ wspomniane uprzednio kryterium postulujace dostosowanie komu-
nikatu do rzeczy komunikowanej. Kryterium to wigze si¢ z koniecznoscia okreslenia
poziomu wiernosci i jednoznacznosci odzwierciedlanej w komunikatach rzeczywistosci.
Z tego punktu widzenia wyr6zni¢ mozna dwie biegunowo odmienne kategorie komuni-
katéw: komunikaty ikoniczne i komunikaty symboliczne. Odpowiednio$¢ komunikatow
w stosunku do prezentowanej rzeczywisto$ci wiaze si¢ takze z potrzeba uwzgledniania
jej charakteru. Takim istotnym czynnikiem, ktory nalezatoby bra¢ pod uwage, jest mig-
dzy innymi ,,dynamika” przedmiotu poznania. Natomiast z perspektywy dydaktycznej
wyrdznié mozna cztery charakterystyczne rodzaje tresci ksztatcenia'': tresci opisowe,
wyjasniajace, oceniajace oraz tresci normatywne. Kazdy wyr6zniony rodzaj tresci na-
uczania wymaga innej formy jej udostgpniania w ksztatceniu na odleglos¢. Wielos¢
kombinacji wyzej wymienionych kategorii uzmystawia, jak ré6znorodne moga by¢ pro-
jekty dotyczace tresci i formy komunikatéw dydaktycznych funkcjonujacych w zdal-
nym ksztatceniu. Uzmystawia rowniez potrzebeg kontynuowania prac koncepcyjnych i
eksperymentalnych badan dydaktycznych, by ten dynamicznie rozwijajacy si¢ sposob
ksztalcenia, wykorzystujacy nowe technologie informatyczne, przyczyniat si¢ do two-
rzenia efektywnych systemow edukacyjnych.
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Streszczenie

W nauczaniu na odleglo$¢ kluczowa rolg odgrywaja narzedzia komunikacyjne stuzace
wymianie informacji dydaktycznej. Dobér oraz uklad tresci ksztatcenia i forma ich
ekspozycji w komunikatach dydaktycznych winny by¢ dostosowane do celow ksztatce-
nia ujetych w aksjologicznej perspektywie oraz do specyfiki przekazywanych tresci.
Czynniki te winny stanowi¢ podstawowe kryteria optymalizacji komunikatow dydak-
tycznych funkcjonujacych w zdalnym nauczaniu.

Rules of creating a curriculum in distance learning

Summary

Communication tools used for exchanging information play a key role in distance learn-
ing. Choosing and planning a curriculum and its shown form in didactic transfer of
information should be adapted to educational objectives included in axiological
perspective. The curriculum should also take into account the characteristics of the
contents. These factors constitute main criteria of the optimalization of didactic transfer
of information in distance learning.



